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1. PRESENTACION

El diagnéstico del Programa para la Atencion a la Diversidad de la Educacion Indigena (PADEI)
se ha integrado de acuerdo con los Lineamientos Generales para la Evaluacion de los
Programas Federales de la Administracion Publica Federal y al Numeral 25 del Programa Anual
de Evaluacion 2018, en donde establece que las “Dependencias y Entidades deberan realizar
un diagnéstico a los Programas Federales a su cargo, que justifique la creacion de nuevos
programas o en su caso, la ampliacion o modificacion sustantiva de los programas federales
existentes. Asimismo, se deberan considerar los aspectos para la elaboracion del diagnéstico
de acuerdo con el oficio No. 419-A-18-0072 y No. VQZ.SE.016/18 emitidos por la Secretaria de
Hacienda y Crédito Publico (SHCP), y el Consejo Nacional de Evaluacién de la Politica de
Desarrollo Social (CONEVAL).

Este diagnostico es un trabajo resultado de la colaboracion de la Direccion General de
Evaluacién de Politicas y la Direccion General de Planeacion y Estadistica Educativa, con la

Direccion General de Educacién Indigena de la Subsecretaria de Educacion Basica.

El lapso de actualizacion del diagnéstico dependera de cambios fundamentales en el disefo de
acuerdo con las caracteristicas del programa. Al respecto, se considerara de manera estimativa
informacién bienal que incluya dos ejercicios fiscales, dado que, en el sector educativo, la
mayoria de los servicios operan por ciclos escolares. También dependera de la
retroalimentacién y consenso que se genere desde las diferentes perspectivas de las areas
antes sefialadas en temas como: el arbol de problemas, de objetivos, la Matriz de Indicadores
de Resultados (MIR) y la cobertura.
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2. ANTECEDENTES

La regién de América Latina es una de las mas inequitativas del mundo, se puede apreciar que
en ella persisten la pobreza, la exclusion y la desigualdad social que han dificultado la
constitucion de sociedades mas integradas. La poblacién indigena en la region se estima en 40
millones, la cual comprende aproximadamente el 10% del total de la poblacién de la region.
Dentro de sus principales caracteristicas se encuentra la diversidad cultural que se manifiesta
a través de la presencia de multiples lenguas. Las poblaciones indigenas mas numerosas se

encuentran en Bolivia, Perl, Ecuador, Guatemala y México (Cimadamore, 2006).

En América Latina y el Caribe la exclusién e inequidad que afectan a los alumnos
pertenecientes a una cultura indigena es muy elevada y generalizada, tanto en el acceso como
en la progresion y logros de aprendizaje. Los alumnos indigenas se encuentran
sistematicamente entre las categorias sociales con mayores desventajas en el campo
educacional, situacion que muchas veces se potencia por su ubicacién en zonas rurales y la
condicién de pobreza en la que viven. Esto se explicaria por la persistencia de patrones
discriminatorios tanto en términos culturales, como pedagogicos e institucionales en la
educacion, lo cual dificulta obtener un mayor logro educativo e incrementar la eficiencia terminal
de los estudiantes (UNESCO, 2015).

Los indicadores educativos de la poblacion indigena muestran el enorme rezago que ésta
enfrenta. Para 2014, la tasa de analfabetismo entre los indigenas de 15 o mas afos fue tres
veces mayor (19.3%) a la de la poblacion en general (6.3%). Ademas, la poblacion indigena
alcanzé6 apenas 6.7 afios de escolaridad, en comparacion con el promedio del pais, que fue de
8.9 afos. Las brechas se ubican tanto en el acceso como en el aprendizaje y la permanencia
en la escuela. En 2014, 73.1% del grupo etario de 3 a 5 afios asistia a la escuela; este
porcentaje se redujo a 68.5% para la nifiez indigena. Respecto a los de aprendizaje, mientras
gue 5 de cada 10 estudiantes de escuelas primarias generales obtuvieron el nivel mas bajo de
logro académico en la prueba de Lenguaje y Comunicacioén realizada por el Plan Nacional de
Evaluacion de los Aprendizajes (INEE, 2015e), en escuelas primarias de modalidad indigena
esto ocurri6 con 8 de cada 10 estudiantes. Finalmente, al revisar los indicadores de
permanencia, se observa que, en 2014, mientras que 76.6% de los jovenes de entre 15y 17
aflos contaba con educacion basica completa, esto s6lo sucedia para 56.7% de los jévenes

hablantes de alguna lengua indigena.
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Estos resultados se deben en parte a la débil pertinencia cultural y linglistica de la oferta
educativa y a la falta de equidad en la asignacién de los recursos humanos y materiales. A ello
se suma la decision de ofrecer una educacion intercultural y bilingiie sélo en aquellas escuelas
de modalidad indigena, a pesar de que NNA de los diferentes pueblos originarios se matriculan
en todos los tipos de servicio educativo. EI Censo de Escuelas, Maestros y Alumnos de
Educacion Bésica (CEMABE), realizado en 2013, reporté que 43 de cada 100 estudiantes
hablantes de lenguas indigenas (HLI) que estudiaban la primaria lo hacian en escuelas de
modalidad general. El censo también mostrd que, en las escuelas preescolares y primarias de
modalidad indigena, 47 y 53 de cada 100 docentes, respectivamente, nho hablaban una lengua
originaria. Por su parte, la Evaluacion de las Condiciones Basicas para la Ensefianza y el
Aprendizaje (ECEA) muestra que para 2015, mientras que 3.1% de las primarias a nivel
nacional carecia de servicios basicos, esta proporcion se elevaba a 9.5% en el caso de las
escuelas indigenas multigrado.

De acuerdo con la informacién reportada por el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia
(INEG)), la poblacion indigena en México representa 21.5% de la poblacion total del pais,
considerando el criterio de autoadscripcion. De ésta, 22.1% (7 297 694 NNA) se ubica en el
grupo etario de 3 a 17 afios, es decir, en edad de cursar la educacion obligatoria (INEGI, 2015).
Por otro lado, para hacer efectivo el derecho a la educacion resulta imprescindible considerar
gue existen derechos especificos para NNA de los pueblos y comunidades indigenas, mismos
gue responden a la exigencia de que la educacién conserve su naturaleza de fundarse desde
la cultura que le es propia al grupo social que la recibe y a partir de esto se amplie a
conocimientos, valores y otros elementos esenciales para cohabitar en una sociedad
nacionales e internacional multicultural. Asi también es necesario tener presente que “las
diferencias, tanto de formas de aprender como de lenguaje, entre las culturas dominantes y las
de los pueblos originarios plantean exigencias de adaptabilidad importantes sobre los sistemas
educativos, de modo que puedan satisfacer adecuadamente las necesidades educativas de la
poblacion indigena” (UNESCO, 2016b). El Convenio 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales
en Paises Independientes, ratificado por nuestro pais en 1990, es un documento vinculante
promovido por la Organizacion Internacional del Trabajo en el cual se precisa el derecho a la
educacion en la lengua originaria y el de dominar el espafiol. México se ha adherido a lo
estipulado en este Convenio, asi como a la Declaracion Universal de los Derechos Humanos,

la Convencion sobre los Derechos del Nifio y otros tratados internacionales, los cuales
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conforman un marco para el respeto y la promocion de las culturas, las lenguas y la educacion
de los pueblos indigenas.

En México, el Art. 2° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, hace mencién
que la nacion tiene una composicion pluricultural sustentada originalmente en sus pueblos
indigenas que son aquellos que descienden de poblaciones que habitaban en el territorio actual
del pais al iniciarse la colonizacién y que conservan sus propias instituciones sociales,
econdmicas, culturales y politicas, o parte de ellas. En dicho articulo se concreta la voluntad
afirmada internacionalmente de respeto a los derechos de los pueblos y comunidades
indigenas. En materia de educacion, este articulo consigna la obligacion que tiene el Estado
mexicano de favorecer la educacion bilingle e intercultural, asi como de definir programas
educativos en consulta con las comunidades indigenas. También sefiala que se deben impulsar
el respeto y el conocimiento de las diversas culturas existentes en la nacidn, aspecto
fundamental que apunta la necesidad de politicas educativas congruentes con la pluralidad

cultural de los pueblos indigenas.

Asi mismo, el Art.3° de la Constitucion Mexicana, garantiza que todo individuo pueda tener el
derecho a la educacion de calidad y para ello el Estado debera asegurar “el acceso universal
de todos los nifios y jévenes a escuelas bien equipadas en términos de sus condiciones
materiales y recursos humanos, asi como garantizar que los alumnos permanezcan en las
aulas, transiten oportunamente entre grados y niveles educativos, y adquieran una formacion
integral y aprendizajes significativos”.

A los principios tradicionales de la educacion se le agrega la integralidad, la equidad y la
excelencia, como principios basicos de la educacion publica que imparte el Estado. Se
introduce la vision regional que promovera la formulacibn de contenidos y politicas
diferenciadas. Un pais pluriétnico, pluricultural, como México, debe tener una politica

diversificada en materia educativa.

La educacién indigena se ha enfrentado a la imposicibn de modelos educativos
integracionistas, hegemonicos, que no han respetado la lengua y cultura de los diversos
pueblos originarios que forman parte de nuestra nacién, por el contrario, estos modelos
contribuyeron a agudizar la desigualdad en el acceso, la permanencia, asi como altos indices
de reprobacién y desercion escolar, generando asi mayor rezago educativo entre las nifias y

niflos indigenas.
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Para ofrecer a la nifiez indigena una atencion educativa de alta calidad, es necesario enfrentar

muchos retos, pero también fortalecer los logros obtenidos a lo largo de esta lucha histdrica.

Uno de los pasos que se ha dado en materia educativa, en favor de la nifiez indigena, se halla
plasmada en el Acuerdo 592, por el que se establece la articulacion de la educacion basica, por
primera vez, en la vida independiente de México, el mapa curricular contempla un espacio
dentro del aula para la ensefianza de la lengua indigena, si bien esto no es suficiente, es un
buen punto de partida para continuar impulsando politicas publicas que permitan dar a los

pueblos indigenas la educacion que merecen.

En este sentido, el Programa para la Atencion a la Diversidad de la Educacion Indigena, busca
dar pertinencia cultural y linglistica a la oferta educativa para los estudiantes que asisten a
estas escuelas, a través de la adecuacion y contextualizacién de los contenidos curriculares, el
fortalecimiento y/o desarrollo de competencias linguisticas de los docentes que brindan su
servicio en escuelas de educacion indigena, fortalecimiento académico dirigido a las figuras
educativas que intervienen en el proceso educativo de los alumnos, la capacitacion en el uso
de materiales educativos contextualizados, asi como apoyos técnicos y materiales para el

fortalecimiento de la préactica docente.
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3. IDENTIFICACION, DEFINICION Y DESCRIPCION
DEL PROBLEMA O NECESIDAD

3.1. DEFINICION DEL PROBLEMA.

La problematica que aborda el PADEI es la limitada atencién de las necesidades educativas de
las nifas y los nifios que asisten a las escuelas de educacion indigena; es decir, existe una
carencia de estrategias para atender principalmente la diversidad cultural y lingulistica del

alumnado.

En el ambito nacional, la poblacion infantil indigena presenta una tasa mayor de analfabetismo
(19.2%) que el resto de la poblacién (6.3%), acentuandose en la poblacion hablante de una
lengua indigena (25.1%) y particularmente en mujeres (31.9%). En lo que respecta a los
aprendizajes y el logro educativo, la proporcion de nifias y nifios que obtiene bajos resultados
es mayor en las escuelas primarias indigenas (4 de cada 5 nifios) con relacién a las escuelas
primarias generales (2 de cada 5 nifios), esto tanto en Matematicas como en Lenguaje y

Comunicacion?.
3.2. ESTADO ACTUAL DEL PROBLEMA.

México es el pais de Latinoamérica con mayor poblacion indigena, seguido por Peru y Bolivia.
Ademas, nuestro pais posee una de las mayores riquezas y diversidades linguisticas del
mundo, con 364 variantes linglisticas y 68 agrupaciones linguisticas. Esta heterogeneidad de
poblacion indigena —autoadscrita, hablante de lengua indigena o monolingiie— e idiomas se
distribuye por toda la geografia nacional, con mayor concentracion en los estados de Oaxaca
(14.9%), Chiapas (11.9%), Veracruz (10.9%), Estado de México (9.3%), Yucatan (9.1%), Puebla
(7.4%), Hidalgo (5.7%) y Guerrero (4.3%).

A pesar de la inmensa cantidad de alumnos indigenas por atender, diversos indicadores
permiten afirmar que el derecho a la educacion para la poblacion indigena no esta garantizado,
y que se encuentra limitado por distintas carencias y vacios que afectan a este grupo. Estas

carencias se ven claramente reflejadas en indicadores cuantitativos: la poblacion indigena tiene
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una tasa mayor de analfabetismo que el promedio nacional (el promedio nacional es de 6.3% y
el de poblacion indigena es de 19.2%), lo cual se acentua si es hablante de lengua indigena
(HLI) (25.1%) y en particular en mujeres HLI (31.9%).

Con respecto a los aprendizajes, las evaluaciones realizadas por el Instituto Nacional para la
Evaluacién de la Educacion (INEE) senalan que, en todos los grados y asignaturas evaluados,
los niveles de aprendizaje de los nifios que asisten a escuelas indigenas se encuentran por
debajo de los que alcanzan los que asisten a otros tipos de escuela. Tanto en Matematicas
como en Lenguaje y Comunicacion, la proporcion de estudiantes que obtiene bajos resultados
es mayor en las escuelas primarias de modalidad indigena (4 de cada 5 estudiantes), con

respecto a las escuelas primarias generales (2 de cada 5 estudiantes).

Estos resultados se explican por la poca pertinencia cultural y linguistica de la oferta educativa,
y por la falta de equidad en la asignacion de recursos humanos y materiales a las escuelas que

atienden a esta poblacion.

La modalidad indigena no existe en ocho entidades federativas: Aguascalientes, Baja California
Sur, Coahuila, Colima, Ciudad de México, Nuevo Ledn, Tamaulipas y Zacatecas; y vale la pena
subrayar que en secundaria no opera la modalidad indigena, lo que asoma la necesidad de
plantear un tipo de oferta educativa acorde a las caracteristicas de la poblaciéon que atienden,

pues el 43.4% del total de los estudiantes HLI de primaria lo hacen en primarias generales.

El derecho a recibir una educacion en su lengua es una condicién para garantizar, a su vez, el
derecho ala permanencia y a la adquisicion de aprendizajes relevantes, en tanto que el proceso
educativo se basa en la comunicacion y el claro entendimiento entre el docente y el alumno.
Sin embargo, en las escuelas preescolares y las primarias indigenas solo 53.5 y 47.5% de los
docentes, respectivamente, eran HLI (INEE y UNICEF, 2016)

Asimismo, existe otro subconjunto de escuelas (25.1%) en las que se cuenta con docentes HLI,
pero cuya lengua es distinta a la de sus alumnos. En este sentido, se observa que a medida
que el numero de alumnos HLI se incrementa, el porcentaje de correspondencia también lo
hace. Asi, en 74.9% de las escuelas con 50 o mas alumnos HLI, los docentes hablan la misma
lengua que los estudiantes, en contraste con 32.6% de aquellas escuelas con 5 o0 menos

alumnos HLI en las que esta situacion ocurre (INEE y UNICEF, 2016).
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Cabe destacar que la falta de contextualizacion linguistica y cultural a la que se hace referencia
es transversal a diversos componentes del SEN (infraestructura, materiales educativos,
organizacion escolar, etcétera); sin embargo, el hecho de que los alumnos y los docentes no
puedan comunicarse en una misma lengua es una de sus expresiones mas graves, y la que

mas compromete el derecho a una educacién de calidad.

A nivel nacional, de los 215278 alumnos HLI que asisten al nivel preescolar, el subsistema
indigena atiende a 68%; escuelas generales a 23%; y servicios comunitarios a 9%. Esta
tendencia continda a nivel primaria, donde, de los 662887 estudiantes HLI, 53% asiste a

escuelas indigenas; 3% a comunitarias; y 43% a la escuela general (INEE y UNICEF, 2016)

Si bien la mayoria de los alumnos HLI de preescolar y primaria asiste a escuelas indigenas,
existe una cantidad importante de estudiantes que acude a los servicios educativos de tipo
general. Lo anterior resulta de suma relevancia para la politica educativa dirigida a esta
poblacion, ya que se parte del supuesto de que la atencién educativa que se oferta a los
alumnos HLI de preescolar y primaria en el tipo de servicio indigena posee (o deberia poseer)
rasgos distintivos en términos de pertinencia cultural y linguistica de los cuales carecen los
servicios educativos de tipo general.La Declaraciéon Universal de la UNESCO sobre la
Diversidad Cultural, hace mencion que las sociedades son diversas, lo que resulta necesario
garantizar una convivencia armoniosa entre las personas y grupos con distintas identidades
culturales. La diversidad se manifiesta en la originalidad y pluralidad de las identidades que
caracterizan los grupos y las sociedades que componen la humanidad; son fuente de
intercambios, de innovacién y de creatividad, la diversidad cultural constituye el patrimonio
comun de la humanidad y debe ser reconocida y consolidada en beneficio de las generaciones

presentes y futuras.

México se encuentra entre los cuatro paises con mayor diversidad con una poblacion indigena
que supera los doce millones y 68 lenguas vivas. Dicho escenario exige un reconocimiento
profundo de la diversidad en el aula y la busqueda de estrategias educativas de intervencién
que fomenten el respeto a las diferencias. El uso del término diversidad con fines educativos,
representa un nudo de significados que conciernen a proyectos pedagdégicos muy distintos, en
funcion del contexto. En ese sentido es necesario plantear intervenciones educativas que

asuman plenamente el caracter plural de las aulas (Fuentes, 2014).
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Con base en la publicacion de la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEl), Avances y
Desafios de la Educacion Inclusiva en Iberoamérica, el concepto de inclusion educativa ha
evolucionado en los ultimos afios, ya que suele asociarse con estudiantes que viven en
situaciones de alta pobreza o que tienen necesidades especiales. Actualmente se ha obtenido
un mayor consenso entre los paises de América Latina al ampliar el concepto para lograr un
mayor acceso educativo, con una educacion de calidad sin discriminacion alguna, considerando
a los nifios y niflas con discapacidad, alumnado con aptitudes sobresalientes, poblaciones
indigenas, poblaciones rurales, migrantes o estudiantes que han abandonado el sistema

educativo.

La inclusién parte de la premisa fundamental que la sociedad esta conformada por individuos
diversos y en el ambito educativo, es un derecho el aprendizaje de todos, independientemente
de sus caracteristicas personales, se debe ofrecer una educaciéon de acuerdo con sus
necesidades. Es asi que la inclusion no hace referencia Unicamente a una poblacion en
particular, sino a la participacion y el aprendizaje de todos los alumnos, independientemente de

sus caracteristicas, condiciones, necesidades y potencialidades.

La educacion es un derecho universal para todos los seres humanos sin discriminacion,

combate a la inequidad y ademas promueve sociedades mas justas, igualitarias y democraticas.

No es sélo cuestién de a quiénes considerar, sino de asegurar modelos educativos incluyentes
y pertinentes que posibiliten el aprendizaje de todos los alumnos. No se puede ofrecer Io mismo
para todos porque la oferta homogénea reproduce desigualdad en los aprendizajes, es
necesaria una oferta con equidad para aprovechar la riqueza de la diversidad y trascender a
una redistribucion, reestructuracion y cambios de la oferta educativa y de las organizaciones

educativas en si del sistema en su conjunto.

La UNESCO (2008), senala que la educacion inclusiva es un proceso orientado a responder a
la diversidad del alumnado, incrementando su participacion en la cultura, el curriculo y las
comunidades de las escuelas, reduciendo la exclusion en y desde la educacion. Esta
relacionada con la presencia, la participacion y los logros de aprendizaje de todos los alumnos,
con especial énfasis en aquellos que, por diferentes razones, estan excluidos o en riesgo de
ser marginados. La inclusién se centra en la transformacion de los sistemas educativos y de las

escuelas para que sean capaces de atender la diversidad de necesidades de aprendizaje de
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los estudiantes. Los paises de América Latina han demostrado avances significativos en el

acceso en los diferentes niveles educativos, aunque no han sido iguales para todos.

En cuanto a los avances en la atencion de la educacion de preescolar o primera infancia son
representativos, pero aun insuficientes, ya que las desigualdades en el acceso y la calidad de
los servicios que reciben son evidentes; en cifras de la UNESCO (2012), la tasa bruta promedio
de escolarizacion de los nifios de 3 a 6 afios de la region es del 70%, lo cual esta por debajo

de los paises con altos ingresos, pero por arriba de los paises en desarrollo.

En la educacion primaria es en donde se registran los mayores avances en el acceso con
equidad, practicamente se ha logrado la universalizacion. Algunas diferencias en las tasas de
escolarizacién se presentan en el ingreso tardio, la desercion y en los grupos de poblacion con
nivel socioeconémico bajo, poblacion indigena, poblacién infantil migrante y con mayor
disparidad en los nifos y nifias con discapacidad, factores que también inciden en la conclusion
de este nivel educativo. Las cifras de UNESCO (2012), muestran que hay 4 veces mas
probabilidad de que los nifios con ingreso tardio abandonen la escuela en el tercer grado en
comparacion con quienes ingresan en la edad escolar esperada. Y la tasa promedio de
repeticion, aunque paso del 12% al 8% continua alta para algunos paises, lo cual, genera “un
alto costo economico, afecta negativamente la autoestima de los nifios y sus relaciones

sociales, asi como en los niveles de aprendizaje” (OEI, 2014).

En este sentido, un estudio de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos
(OCDE, 2012), menciona que “los paises asociados enfrentan el problema del fracaso y el
abandono, ya que casi uno de cada cinco estudiantes no alcanza un nivel basico minimo de
competencias para desempefarse en la sociedad, lo cual es indicativo de falta de inclusién.
Ademas, los estudiantes de entornos socioecondmicos mas desfavorecidos tienen el doble de
probabilidad de tener un rendimiento bajo, ya sea por circunstancias personales o sociales, lo
cual limita su potencial educativo e influye en la falta de equidad. Ambas situaciones, la falta de
inclusion y de equidad inciden en el fracaso escolar y se manifiestan en el abandono escolar

de los estudiantes™.

2 OCDE 2012. Equidad y calidad de la educacién. Apoyo a estudiantes y escuelas en desventaja. Resumen en espafiol.
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En lo que respecta a la poblacion mexicana el 12% es indigena y el 6.5% hablante de una de
las 68 lenguas indigenas que se hablan en el pais; 9 de 10 indigenas viven en condiciones de
alta y muy alta marginacion, y 8 de 10 viven en condiciones de pobreza, y 44% de los indigenas
viven en localidades urbanas. Sdlo el 53% de los nifios indigenas en edad de preescolar y
primaria es atendido por una escuela bilinglie intercultural, en el cual recibe una atencion
pertinente de acuerdo con sus necesidades; no obstante, aun sigue siendo un reto brindar una
atencion educativa con pertinencia linguistica y cultural para la poblacion escolar indigena
(INEE, 2018).

La limitada atencion educativa de las nifas y nifios que asisten a las escuelas de educacion
indigena, hace referencia a la carencia de estrategias para la atenciéon de grupos multigrado,
insuficientes programas de estudio en lengua indigena, escaso uso de la lengua indigena en el
aula, insuficientes materiales educativos que contemplan las necesidades y el contexto del
alumno, y pocas capacitaciones al personal docente. Esto conlleva a un mayor numero de
alumnos que presentan extraedad, altos niveles de ausentismos escolar, baja permanencia, y

altos niveles de rezago educativo entre la poblacién escolar indigena.

A pesar de que en la Ley General de Derechos Linguisticos (2018) establece en su articulo 11,
que el sistema educativo garantizara la practica y uso de la lengua indigena del alumnado, éste
no se ha cumplido, pues en las escuelas preescolares y primarias indigenas sélo 53.5 y 47.5%
de los docentes respectivamente son hablantes de una lengua indigena, lo que dificulta lograr
una comunicacion efectiva entre el docente y el alumno, y asi brindar una ensefianza que cubra
las necesidades en el aula. Es importante resaltar que la falta de contextualizacion linguistica y
cultural se presenta de manera transversal a distintos componentes como a la organizacién
escolar, materiales educativos, entre otros. En el ciclo escolar 2016-2017 la produccion de libros
para escuelas indigenas sélo abarcé 38 de las 68 que existen a nivel nacional, es decir, no se
cubrié a 40% de las lenguas. Ademas de la falta de materiales en todas las lenguas indigenas,
los que existen no estan actualizados ni contextualizados, su distribucién no es oportuna, no se
brinda a los docentes capacitacion para su uso, y no se han desarrollado materiales especificos
para escuelas multigrado en apego a sus condiciones y contexto (INEE, 2017). De igual forma,
la conclusion oportuna de la educacion ofrece mayores posibilidades de continuar y concluir la
educacion posterior. El avance constante también se relaciona con el lugar de origen y las
carencias economicas, ya que se tiene identificado que los alumnos de pequenas localidades

reportan prontamente el rezago. Se tiene que casi 1 de cada 10 nifias y nifios entre 6 y 11 afios
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hablante de lengua indigena monolingle no asistia a la escuela, lo que se traduce a un mayor
rezago en la asistencia para este grupo de edad. Esto es mas grave aun en el caso de las nifias
indigenas, hablantes de lengua indigena y monolinglie, pues su nivel de asistencia escolar es
menor que el de los nifios. En general, se observa que la poblaciéon escolar indigena vy
particularmente los hablantes de una lengua indigena muestran los mayores rezagos en la
conclusion de cada nivel educativo, a diferencia de 91% del resto de la poblacion que a los 13
afios concluyen la primaria; entre la poblacion indigena la proporcién es de 81.4% mientras que

en los hablantes de lengua indigena alcanzé sélo 75.7% (INEE y UNICEF, 2017).

Es relevante también tomar en cuenta que el rezago es acumulativo, alumnos con extraedad
son mas propensos a reprobar y desertar, presentandose mayoritariamente en escuelas rurales

e indigenas o entre la poblacion con discapacidad.

El rezago educativo puede identificarse por “extraedad”, si la edad del alumno excede un afo
la edad esperada del grado que cursa o extraedad grave si la edad del alumno excede dos
afios o mas. Este dato puede ser util para las escuelas ya que permite identificar quienes estan

en mayor riesgo de reprobacion y desercion.

De acuerdo con los calculos del INEE (2018) con base en las estadisticas continuas del formato
911 de la SEP, en el ciclo escolar 2016-2017, tanto las escuelas comunitarias (5.6 %) como las
indigenas (4.7 %) de educacion primaria presentan mayor rezago con extraedad grave en

relacién a las generales (1.3 %).

Los grupos sociales mas desfavorecidos, como los pueblos indigenas, tienen normas, valores,
conocimientos y saberes propios que se manifiestan desde la cosmovision de cada cultura;
éstos pueden ser distintos a la légica y cultura de las escuelas, lo cual, influye de manera
importante en el menor desempeno de estos alumnos; aprendizajes menos significativos; el
rezago y el abandono de la escuela. Las inequidades se observan desde el inicio de la
educacién, pues son menores los logros académicos de quienes ingresan a escuelas
indigenas, comunitarias, en zonas rurales o de alto grado de marginacioén, el rezago comienza
en el nivel de secundaria e incrementa en la educacion media superior hasta llegar al problema
mayor de la desercién (5.3% secundaria, 14.5 media superior y 7.6 en educacion superior), ya
que los que abandonan no pueden competir en el mercado laboral o incluso obtener un trabajo

si no han concluido al menos la educacion media superior.
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En cuanto al logro académico se ha contado con informacion a partir de la prueba ENLACE
(Evaluacion nacional del logro académico en centros escolares) a través de la cual, se

observaron ciertos avances en el nivel de desempefio de los alumnos de primaria.

PRIMARIA MATEMATICAS

Tabla 2. Fuente: SEP, DGEP. Resultados Histdoricos de ENLACE Basica.

MODALIDAD _ GLOBAL Niveles
CONAFE GENERAL INDIGENA PARTICULAR Agrupados

T T T T T _
z|2|ol2|E|2|clB|2|E(clB|E|E|efE|E|E|ela |t s
mo| 212 181212 2 5|28 22|52 (2|2|5|2|2|2|5|g|2¢Eleg
AL EE T EE T EHE R T EE D T EE R

Z o (] = o w = o wi = ] w = w W c oS
2006| 43.5| 49.1| 6.8] 0.7 20.9| 62.9| 15| 1.3| 48| 47.6/ 4.3| 0.2| 5.7| 54.5| 34.2| 5.6/ 21| 61.4| 16| 1.6 82.4| 17.6
2013| 32.4| 46.5( 15.9] 5.3| 12.3| 39.5| 28.9] 19.4| 26.6| 39.3| 21.8| 12.3| 5.9| 31.6| 34.1| 28.4| 12.4( 38.8| 29| 19.8| 51.2| 48.8

78.8 21.2 51.8 48.2 65.9 34.1 37.6 62.4 51.2 48.8 4.5

2.2 4.8 5.8 1.1 2006-2013 31.2

En 2013, se observa que los alumnos de primaria tienen mejor desempefio en matematicas
que en espanol. Sin embargo, mas del 51% de alumnos del nivel primaria se encuentran en los

niveles insuficiente y elemental tanto en espanol, como en matematicas.

PRIMARIA ESPANOL

MODALIDAD i GLOBAL Niveles

CONAFE GENERAL INDIGENA PARTICULAR Agrupados
w w w w w

mo| 21 E || 25|22 /E|F2|E|c|g|2|E|ald|sE|s2
2322|258 |=2|22|5(2|8(2|3|2|2|23|5|=2[8|2=|2® 5

z | Hilz | w Hilz | w Hilz| W Wz | w W c o>
2006( 42.7| 50.4| 6.6| 0.3| 20.4| 60.3| 18.1| 1.1] 50.7| 45.2| 4.1]| 0.1] 5.1| 42.5| 44.3| 8.1 20.7| 58.1| 19.6| 1.7 78.7] 21.3
2013 38.3| 49.2( 11.7| 0.9| 13.3| 45| 33| 8.7| 32.4] 45| 19.1]| 3.5| 5| 30.2| 45.5| 19.3| 13.5| 43.7| 33.4| 9.4 57.2] 42.8

87.5 12.5 58.3 41.7 77.4 22.6 35.2 64.8 57.2 42.8 1

-0.6 1.6 1 -3 2006-2013] 21.5

Tabla 3. Fuente: SEP, DGEP. Resultados Histéricos de ENLACE Basica.

En las escuelas indigenas y los servicios de CONAFE, si bien aun falta mucho por trabajar, los
avances observados en 2006, indican que alrededor del 50% de los alumnos se encontraban
en nivel insuficiente y para el 2013 arriba del 60% paso al nivel elemental y bueno, por lo cual,

aproximadamente el 38% o menos se encuentra en el nivel insuficiente.

Por otro lado, las evaluaciones internacionales han manifestado los bajos niveles de

aprendizaje y la desigualdad de acceso entre los diferentes grupos sociales. Se acentua en los
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grupos de niveles socioeconémicos muy bajos, poblacion indigena, de zonas rurales y con

discapacidad, asi también, la brecha crece conforme se avanza en los niveles educativos.

Por lo anterior se puede observar que los aprendizajes son sustantivamente mas bajos en
estudiantes que viven en comunidades mas pequefas y en zonas de alta marginacion, en
estudiantes que hablan una lengua indigena, en nifias y nifios que proceden de familias de

menores ingresos y con padres con menores niveles de escolaridad (INEE, 2018).

3.3. EVOLUCION DEL PROBLEMA.

En México es un derecho el acceso a la educacién desde la educacion inicial hasta la educacion
media superior como lo hace constar la Constitucion Mexicana en su articulo 3° que garantiza
la calidad de la educacion obligatoria a partir de los materiales y métodos educativos, la
organizacion escolar, la infraestructura educativa, la profesionalizacion de los docentes y

directivos para que contribuyan al maximo logro de aprendizaje de los estudiantes.

No obstante, aun existen grandes retos que se requieren atender para que las escuelas de
educacién indigena cuenten con una oferta educativa pertinente para las nifias y los nifios que

asisten a ellas debido a sus necesidades particulares de acuerdo a su contexto.

Lograr que el acceso sea universal es un desafio que persiste para el sistema educativo
mexicano sobre todo donde las brechas se acentuan, en los jovenes que se encuentran en los
grupos mas marginados, en riesgo de ser excluidos, en contexto de vulnerabilidad como los
estudiantes indigenas con necesidades y desigualdades en diferentes ambitos, que requieren
avanzar a los siguientes niveles educativos, en quienes influyen su origen, su ubicacion
geografica, condicion, caracteristicas, necesidades, la menor asistencia escolar y los déficits
en el aprendizaje. Sin embargo, es sustantivo garantizar sus derechos para ser tratados de

manera equitativa e incluyente en la sociedad.

En 2010 la poblacion indigena alcanzé un 66% de los resultados educativos basicos logrados

por la poblacion no-indigena; queda por cerrar una brecha educativa de 34%.

El nivel educativo en el que se observa mayor equidad en la asistencia es la primaria, en que

los indigenas han alcanzado 95% de la asistencia alcanzada por los no-indigenas.

La mayor inequidad se observa en la dimension de Escolaridad: la poblacion indigena solo ha

logrado 39% de los niveles de escolaridad alcanzados por la poblacién no indigena. Persiste

Pagina 14



una brecha en escolaridad de 61%. El rezago en escolaridad de la poblacion indigena empieza
desde la educacion basica: solamente 51% de los indigenas en edad de haber completado la
primaria lo ha logrado, mientras que tan solo 27% de los indigenas en edad de haber

completado la secundaria lo ha hecho.

Anivel nacional se ha registrado la existencia aproximadamente de 2,000 centros de educacion
inicial, en donde asisten un poco mas de 40,000 nifias y nifios indigenas, atendidos por un
promedio de 2,500 docentes. Estos valores indican que, por cada centro se cuenta con un
docente que atiende a aproximadamente 23 alumnos. Se puede observar que las cifras tanto
de centros, matricula y docentes se han mantenido constantes, no obstante, a partir de 2016,

éstas empezaron a disminuir.

Fig. 1. Cifras educacion inicial indigena 2012-2018.

Centros, matricula, y docentes de educacion inicial indigena 2012-
2018

2012-2013 2013-2014 2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018

uCENTRO 2,037 2,155 2,102 2,102 1,968 1,861
MATRICULA 48,886 51,665 49,328 49,328 45,984 42,348
DOCENTES 2,202 2,416 2,382 2,382 2,377 2,248

Fuente:  elaboracion propia con datos de los prontuarios estadisticos de la DGEL

https://dgei.basica.sep.gob.mx/es/prontuarios-estadisticos.html

En el caso del nivel preescolar, el nUumero de escuelas se ha mantenido constante durante seis
ciclos, sin embargo, la matricula, aumentd considerablemente en el ciclo escolar 2013-2014, y
el numero de docentes también incrementd a partir del ciclo escolar 2014-2015. Se puede
observar que a pesar de que la matricula ha estado en constante aumento, el nimero de

escuelas se mantiene igual.

Fig. 2. Cifras educacién preescolar indigena 2012-2018.
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Escuelas, matricula, y docentes de educacion preescolar indigena
2012-2018

2012-2013 | 2013-2014 = 2014-2015 2015-2016 = 2016-2017 = 2017-2018

EESCUELA 9,710 9,656 9,673 9,804 9,838 9,797
MATRICULA 41,420 407,533 411,140 412,830 423,344 412,186
DOCENTES 8,602 8,657 18,599 18,818 19,031 19,067

Fuente:  elaboracion propia con datos de los prontuarios estadistcos de la DGEL

https://dgei.basica.sep.gob.mx/es/prontuarios-estadisticos.html

De acuerdo con datos estadisticos consultados en el prontuario de la DGEI, se muestra que en
los ultimos seis ciclos escolares existen un poco mas de diez mil escuelas primarias indigenas,
que atienden a mas de ochocientos mil alumnos por mas de treinta mil docentes. Se observa
que la matricula y el numero de docentes han disminuido ligeramente.

Fig. 3. Cifras educacién primaria indigena 2012-2018.

Escuelas, matricula, y docentes de educacion primaria indigena 2012-
2018

2012-2013 = 2013-2014 = 2014-2015 = 2015-2016 @ 2016-2017 = 2017-2018

mESCUELA 10,146 10,102 10,133 10,180 10,195 10,233
MATRICULA 856,076 834,572 827,628 818,349 808,046 797,525
DOCENTES 24,270 24,123 36,809 36,952 37,030 37,017

Fuente: elaboraciébn propia con datos de los prontuarios estadisticos de la DGEL

https://dgei.basica.sep.gob.mx/es/prontuarios-estadisticos.html

Con base en las cifras estimadas de la estadistica 911, se tiene que, a nivel nacional, a inicios

del ciclo escolar 2017-2018 en los niveles de: inicial, preescolar y primaria de educacion
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indigena se hablan un total de 395 lenguas indigenas, siendo el estado de Oaxaca el que
encabeza la cifra, seguido de los estados de Baja California, Veracruz y Chiapas. Por el
contrario, los estados en los que se hablan un menor niumero de lenguas indigenas en escuelas
de educacion indigena de los niveles sefalados, son los estados de Querétaro, Sinaloa,
Morelos, Quintana Roo, y Tlaxcala; cabe mencionar que en los diferentes niveles se repiten

algunas lenguas.

Fig. 4. Lenguas indigenas presentes en los diferentes niveles en escuelas indigenas.

Numero de lenguas indigenas que se hablan en los diferentes niveles en
las escuelas de educacion indigena ciclo 2017-2018
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Fuente: Elaboracion propia con datos de la estadistica 911.
Fig.5. Lenguas indigenas por nivel educativo
Numero de lenguas indigenas habladas por ;. . . ~
r?ivel educgativo P Asi mismo, el cuestionario 911, senala
149 166 que, el nivel educativo con mayor
presencia de lenguas indigenas es la
80 . . .
primaria, seguido del preescolar e
inicial.
Inicial Preescolar Primaria

Fuente: Elaboracion propia con cifras de la estadistica 911.

En el ambito educativo, de acuerdo con el arbol de problemas del PADEI se puede identificar
como problematica principal que las escuelas de educacion indigena con inadecuadas

condiciones para el aprendizaje de la poblacién escolar indigena.
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De acuerdo a la informacion proporcionada en los Planes Anuales de Trabajo por las
Autoridades Educativas Locales de las entidades federativas, uno de los grandes desafios que
presenta la educacion indigena es la dispersion geografica, lo cual dificulta la atencion de la
cobertura en los diferentes niveles educativos, principalmente en las poblaciones con mayores
necesidades, con realidades muy complejas como son la pobreza, el analfabetismo, la

exclusion social, la violencia, entre otras.

Otra caracteristica de la educacion indigena es la existencia de escuelas multigrado, éstas
pueden ser unitarias, bidocentes, tridocentes y de organizacién completa, lo cual desencadena
un gran reto para los docentes atender a estos grupos, pues ademas de realizar funciones
pedagogicas, realizan las funciones propias de un director técnico. Asi mismo, existe
desconocimiento de estrategias para la atencién de grupos multigrados, por lo que se requiere
disefiar y promover una metodologia para esta modalidad, asi como impulsar la operaciéon de
colectivos docentes multigrado para atender las necesidades pedagdgicas y didacticas de las

escuelas bajo estas caracteristicas.

Se ha detectado también, que los docentes de educacion indigena, aunque en su mayoria
hablan una lengua indigena, no obstante, en su formacion profesional han estudiado poco la
gramatica y la didactica de las lenguas, ademas de que no cuentan con formacioén en el disefio
de estrategias para la atencion de grupos con presencia de mas de una lengua indigena entre
los alumnos, por lo tanto, es necesario impulsar acciones que fortalezcan sus capacidades en
el uso y ensefianza de las lenguas indigenas en el aula. Ademas, se requiere promover el
reconocimiento y sistematizacion de practicas educativas identificadas que estan en vias de

consolidacion que promueven un proceso de diversificacion curricular.

Cabe senalar que a pesar de los esfuerzos que se han hecho, aun hay escaso material
educativo linguistica y culturalmente pertinentes y poca orientacién para el uso de los materiales
didacticos que permitan contextualizar y diversificar contenidos y estrategias a partir de las
caracteristicas socioculturales y linguisticas de los alumnos, pues las escuelas deben retomar
los aspectos centrales de la cultura y de la lengua de los alumnos para implementar una practica

pedagogica y didactica incluyente y con equidad.

Lo anterior, contribuye a que existan dificultades para atender la diversidad cultural y lingUistica
de la poblacion escolar de escuelas de educacion indigena, por lo cual, el efecto crece en

espiral conduciendo a otros efectos como mayor brecha de inasistencia y baja cobertura
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educativa, y, por ende, mayor reprobacion y brecha de aprendizaje entre los nifios, nifias y

jévenes, asi como rezago educativo hasta el abandono escolar.

No obstante, de la obligatoriedad de la educacion basica y de la casi universalidad de la
cobertura de este nivel en México, persiste una amplia brecha de oportunidades educativas y
de desarrollo que amplia las desventajas de la poblacion indigena. Las personas indigenas
acceden y progresan con mas dificultades en el sistema educativo que sus contrapartes no

indigenas.

De acuerdo con el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD, 2010), la
evidencia de varios paises sefiala que la desigualdad en la oferta educativa se debe en gran
parte a que las escuelas de educacion indigena son de menor calidad que las que atienden al
resto de la poblacion, ya que presentan carencias en infraestructura y materiales de apoyo a la
educacion, muchas veces estos materiales no son adecuados a sus lenguas y culturas.
También es frecuente encontrar que los maestros que atienden a nifios indigenas no son
originarios de las regiones en donde trabajan, lo que genera dificultades importantes para lograr
procesos de ensefianza-aprendizaje significativos y efectivos. Mas aun los maestros que no
comprenden la cultura de sus alumnos tienen prejuicios hacia ellos, desarrollando bajas
expectativas sobre su capacidad de aprendizaje. “Otros estudios senalan que la baja calidad
de las escuelas y de los maestros que atienden a la poblacién indigena tienen un impacto
importante sobre las brechas de logro respecto a la poblacion no indigena, incluyendo menor
asistencia, mayor reprobacion, menor eficiencia terminal y resultados mas bajos en pruebas

estandarizadas de aprendizaje”.

Segun el PNUD, los resultados del IEEI (indice de Equidad Educativa Indigena) 3 para 2010, a

nivel nacional sefialan que:

“Los resultados de Asistencia son bastante equitativos para nifios en edad de acudir a
Preescolar (0.87) y especialmente, como ya se menciond, a Primaria (0.95). En Asistencia a
Primaria, las tasas de resultado promedio de indigenas y no indigenas se ubican en 78% vy

82%, respectivamente, lo que implica que alrededor de cuatro de cada cinco nifios en edad de

3 El IEEI busca medir el grado de equidad entre indigenas y no-indigenas en las siguientes dimensiones: acceso a
la escuela, nivel de escolaridad o conclusién y adquisicién de competencias y habilidades basicas para la vida: tasa

de alfabetismo y desempefio en examenes estandarizados.
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asistir a ese nivel lo hacen. Sin embargo, esto disminuye conforme se consideran niveles

educativos mas avanzados.

Fig. 6. Niveles de logro

Niveles de logro y de equidad en Asistencia a Nivel nacional,

2010
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Fuente: citado en PNUD,2010

3.4. EXPERIENCIAS DE ATENCION.

En cuanto a experiencias similares que implementan intervenciones sobre la atencioén a la
Diversidad cultural, Inclusién y la Equidad Educativa, se destacan la de los paises de Estados
Unidos, Espaia, Brasil y de la Organizacion de los Estados Iberoamericanos; asi como algunas

otras de México, las cuales se presentan a continuacién de manera breve.
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Estados Unidos Americanos. Reforma Escolar

En los Estados Unidos, dos reformas especificas han sido aclamadas. Ambas reformas
reportan bajos costos (US $ 30 por alumno en la segunda reforma). La primera, la reforma
escolar de Robert Slavin. El éxito para todos, comienza con dos principios esenciales: la
prevencion y la intervencion intensiva inmediata en los grados 1, 2 y 3 de la escuela
primaria. Los componentes criticos de la reforma incluyen: tutores de lectura (instruccion
uno a uno); Heterogéneo grupo de edad con 90 minutos de lectura diaria; Un equipo de
apoyo familiar que provee educacion para padres para apoyar a los nifios y una
capacitacion continua / intensiva para maestros. Se hacen todos los esfuerzos posibles
para abordar los problemas de aprendizaje de todos los estudiantes dentro del contexto

del aula regular.

El segundo programa de reforma, Proyecto de Escuelas Aceleradas (ASP), ha sido
adoptado por mas de 1000 escuelas primarias y "medias" en 41 estados desde su
creaciéon en 1986. El aprendizaje se acelera y enriquece, en lugar de remediarlo y diluirlo.
El sello distintivo de Accelerated Schools es una gran expectativa, un curriculo
enriquecido que acelera el aprendizaje y un alto nivel de participacion de los padres. El
ASP es un modelo de reforma de toda la escuela que se basa en las capacidades de los
profesores y las escuelas a través de la formacion generalizada en un proceso de
resolucion de problemas basado en la investigacidon. Utilizado extensivamente en
escuelas con un gran numero de NEE y estudiantes "en riesgo" (muchos de los cuales
provienen de familias en niveles de pobreza), las evaluaciones del programa han
mostrado ganancias sustanciales en el rendimiento de los estudiantes, aumento de la

asistencia, repeticiones.

Para la mayoria de los programas de |E (inclusién educativa) en los Estados Unidos, la
investigacion y la evaluacion de los resultados se basa en gran medida en estudios de
casos y datos cualitativos. Sin embargo, se han realizado algunos estudios cuantitativos
a gran escala. Un meta analisis temprano de 50 estudios (Weiner, 1985) compard el
rendimiento académico de estudiantes con predominio y segregados con condiciones de

discapacidad leve. El desempefio académico promedio de los grupos integrados fue en
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el percentil 80, mientras que los estudiantes segregados obtuvieron puntajes en el
percentil 50.26.

Espafa: proyecto EDIA. experiencias de aula: conocemos y apreciamos la diversidad

linguistica “ Las lenguas que nos rodean”

El proyecto EDIA ha trabajado distintas actividades con los alumnos y alumnas
del Colegio San José de Vélez-Malagahan en el que han podido aprender y reflexionar
acerca de la realidad plurilinglie de su pais y, de todos los paises del mundo.

El caracter activo, creativo y abierto del proyecto ha permitido afiadir distintos contenidos
con el fin de personalizar las actividades.

El enfoque activo y centrado en el alumno propuesto por el Proyecto EDIA asegura no
solo dinamicas colaborativas tanto fuera como dentro del aula, sino que también crea
lazos de trabajo desde los que se pueden socializar el aprendizaje y hacerlo mas cercano
al alumno y, en consecuencia, mas real a su contexto.

Se suma un componente fundamental en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes:
el aprendizaje movil (Mobile Learning) que adquiere protagonismo debido a que el acceso
y gestion de la informacion no se produce unicamente dentro del aula, sino que contintia
fuera de ella.

Con este proyecto se ha logrado desmontar muchos prejuicios linglisticos adquiridos a
través de los medios de comunicacion, informacion descontextualizada, falta de espiritu
critico entre otros.

Estos aspectos han tenido un espacio en donde los alumnos han podido exponer
libremente sus opiniones y aprender a apreciar y respetar cada una de las lenguas
peninsulares.

El caracter competencial del proyecto y su interdisciplinariedad ha permitido ademas
mirar hacia otras materias. Los alumnos han trabajado, por ejemplo, Matematicas para
expresar porcentajes en el caso del formulario realizado por las familias; Geografia para
conocer la localizacion de las distintas comunidades auténomas y relacionarlas con las
lenguas peninsulares o Educacién Plastica y Visual para la creacion de murales, en los

qgue se han alternado herramientas digitales con analégicas.
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En el proyecto EDIA “Las lenguas que nos rodean” predomina el recurso de la expresién
oral, la reflexion y el desarrollo del espiritu critico por parte de los alumnos (creacién del
decalogo de las lenguas).

Las nifias y los nifios han podido hablar sobre la biografia linglistica de su familia, la suya

propia y crear distintos productos para visualizar dicho aprendizaje.

Las familias han tenido una participacion activa en este proyecto; han aportado
informacion sobre las lenguas que han aprendido y apoyan a los estudiantes para poder
completar una exposicion oral en la que hablaban sobre la importancia de los idiomas en
su vida futura.

Cuando se trabaja por proyectos, es fundamental tener un entorno de gestion del
aprendizaje (LMS) con el que poder centralizar tanto el envio de tareas como la recepcion
de los productos de los alumnos. Ademas, nos ha servido como canal de comunicacion
para la consulta de dudas o informacién sobre temas en concreto (herramientas,
sugerencias. Para ello, el entorno Gsuite nos ofrece una integracion total, tanto para el
gestion como la creacién de documentos con los que los alumnos no solo trabajan y

desarrollan sino que al mismo tiempo comparten y cooperan.

Organizacion de Estados Iberoamericanos: Programa de atencidon educativa a la

diversidad del alumnado y a los colectivos con mayor riesgo de exclusion

El programa fue disefiado con un doble objetivo. En primer lugar, instalar en la
organizacion de los sistemas educativos, en el funcionamiento de las escuelas y en la
practica docente la realidad heterogénea de la ensefianza, las exigencias de la diversidad
de escuelas y de alumnos. En segundo lugar, apoyar de manera especial a los colectivos
de alumnos mas vulnerables: aquellos que forman parte de las minorias étnicas, de las
poblaciones originarias y de los afrodescendientes, los que se encuentran en condiciones
sociales desfavorables, las nifias y las jévenes, los que se escolarizan fuera de sus paises
de origen por haber tenido que emigrar sus familias, o los alumnos que presentan

necesidades educativas especiales asociadas a condiciones de discapacidad.
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Se pretende impulsar estrategias efectivas que potencien la inclusién social de estas
poblaciones, pues son las que viven en condiciones de mayor desventaja social por sus
altos niveles de pobreza, marginalidad y exclusién. Las iniciativas que se contemplan en
el programa se extienden también al resto de los programas elaborados para apoyar a

los paises en la consecucion de las Metas Educativas 2021.

La respuesta educativa a la diversidad requiere una adecuacion de los sistemas
educativos a las caracteristicas, necesidades y capacidades de cada uno de los alumnos.
Desde esta concepcidn, es necesario desarrollar una educacion que valore y respete las
diferencias, transformandolas en oportunidades que faciliten el desarrollo personal y
social, y no considerandolas como un obstaculo. Ello supone un proceso, relacionado con
la presencia, aprendizaje y participacion de todo el alumnado, que se extiende en el
tiempo y que exige crear las condiciones adecuadas para responder con mas equidad a

la diversidad del alumnado.

Algunos de los objetivos mas relevantes del programa se centran en favorecer el
aprendizaje del alumnado mediante contenidos culturales y linguisticos propios de los
pueblos indigenas y afrodescendientes en la regidn, mejorar el acceso y la permanencia
de las nifias en la escuela y garantizar todos sus derechos educativos, y mejorar el

acceso de los grupos originarios y afrodescendientes al sistema educativo.

Las estrategias mas apremiantes han sido impulsar politicas que fortalezcan a las
escuelas para avanzar en una educacion inclusiva que permita la integracion educativa

de los alumnos y alumnas.

Se han establecido lineas de accion que han impulsado la creacién de una red de
escuelas inclusivas en la que se establezca un punto de encuentro y reflexion y se abran
cauces de comunicacién, coordinacion y colaboracién entre los diversos miembros de la
comunidad educativa iberoamericana (profesionales, familias, docentes, alumnos, etc.).
Ademas, se han capacitado a equipos directivos y docentes en la creacién y uso de
material intercultural bilinglie que atienda a las necesidades del alumnado de pueblos

originarios y afrodescendientes.
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S119 Programa Asesor Técnico Pedagdgico y para la Atencion Educativa a la Diversidad

Social, Linguistica y Cultural

El PAED ha promovido mejorar la atencién de las escuelas de educacién indigena con
pertinencia lingiistica y cultural para contribuir a mejorar el logro educativo de los nifios
y nifias, por medio de asesorias técnico - pedagdgicas a los maestros de las escuelas de
educacion indigena de preescolar y primaria, para lo cual, se ha seleccionado vy
capacitado a docentes asesores académicos de la diversidad social (AAD). Ademas, se
desarrollaron marcos curriculares y materiales para facilitar estas actividades y se
impulsaron acciones para favorecer la profesionalizacion de los profesores de educacion

indigena mediante la actualizacion y apoyo para la titulacién.

De acuerdo a la Evaluacion Especifica de Desempefio (EED, 2013). En 2012, 38.9% de
las escuelas de educacion indigena en el pais mejoraron su puntuacién en la prueba
Enlace, y 42.1% en 2011. En 2010 se determiné que, entre las escuelas participantes en
el PAED, el porcentaje de escuelas que mejoraban su puntuacién era 6 puntos

porcentuales mas alto que entre las escuelas indigenas no incluidas en el PAED.

Respecto a los indicadores estratégicos, en 2012, el PAED cumplié cerca del 93% de su
meta programada de Fin. También cumplié o excedidé las metas planteadas de los
indicadores de gestidn, con excepcion del porcentaje de docentes de educacion primaria
asesorados, lo que el programa atribuye a no haber recibido completa la informacién de
los AAD debido a movilizaciones; y a que durante el afo se siguié una estrategia de
focalizacion de asesorias en docentes con bajo rendimiento, es decir, que cada docente
focalizado recibe mas asesorias de las habituales. De esta manera, el numero de
asesorias se mantiene constante, pero disminuye el nimero de docentes asesorados. La

meta de asesorias dadas durante el afio fue rebasada en mas del 70 por ciento.
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Estrategia metodolégica de inclusion educativa indigena en Yucatan*

A partir de la elaboracién del diagnéstico participativo titulado “la situacion educativa de
los nifios y nifias mayas: discriminacion e invisibilizacion en la escuela publica”, el cual
tuvo como objetivo explorar el estado que guarda la educacién indigena en Yucatan; se
detectdé que muchas de las veces la escuela resta valor a los conocimientos que
provienen de la experiencia sociocultural de las nifias y los nifios indigenas, que la lengua
indigena es discriminada dentro de los procesos de la escolarizacién y, en el mejor de
los casos, su uso tiene un sentido instrumental y no como objeto de conocimiento o de
recreacion de la cultura propia. Asimismo se observé que los docentes no consideran
dentro de los contenidos de ensefianza los conocimientos y practicas que provienen de
la cultura propia, y cuando lo hacen las “folklorizan”, lo que trae transgrede el significado
de estas practicas. El diagnostico, sirvid6 como base para impulsar acciones para la
revitalizacion de la lengua maya, entre las que se encuentra el proyecto Nido de lenguas.
Ademas, se implemento el diplomado Investigacion y sistematizacion del conocimiento
indigena y disefio de materiales interculturales y bilinglies, mediante el cual se logré
conformar un grupo de 15 docentes para crear una red de maestros que introdujera la
educacion intercultural en Yucatan e instrumentar un seminario permanente de

actualizacion.

Programa educacioén para adultos (INEA) para el ejercicio fiscal 2019

La poblaciéon objetivo esta conformada por personas que vivan en los Estados Unidos

Mexicanos, la poblacion mexicana que radique en el extranjero y que se encuentren en

situacion de vulnerabilidad y rezago educativo que cumplan con alguna de las siguientes

caracteristicas:

-Tener 15 afos 0 mas, no saber leer o escribir, que no haya iniciado o concluido la educacion

primaria o la educacion secundaria.

4

http://disde.minedu.gob.pe/bitstream/handle/123456789/4307 /Buenas%20pr%c3%alcticas%20sobre

%20educaci%c3%b3n%20ind%c3%adgena.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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- Tener 15 afios 0 mas y aun cuando se tenga el conocimiento requerido para acreditar la

primaria o secundaria no se pueda demostrar con documentos oficiales.

- Tener entre 10 Y 14 anos de edad y no contar con la posibilidad de recibir o continuar su
educacion en el sistema regular debido a su situacién de extraedad, geografica, migratoria legal
0- que, al estar en una condicién- de vulnerabilidad por caracter socioeconémico, fisico, de
identidad cultural, origen étnico o nacional se requiera la oportunidad para ejercer el derecho a

recibir la educacion primaria.

Se estima que con los servicios educativos que ofrece el INEA en el pais para el afo 2019,
alrededor de 741,137 personas seran atendidas por el Programa y que alrededor de 329,254

personas lograran salir de su situacion de rezago educativo.
Programa educacion inicial y basica comunitaria para el ejercicio fiscal 2019.

Objetivo general, Incrementar las oportunidades de acceso, permanencia y aprovechamiento
de nifios, nifas, adolescentes; y mediante convenios de colaboracion interinstitucionales, a
jévenes y adultos, que viven en localidades de alta y muy alta marginacion o rezago social, para

que concluyan con éxito su educacion basica.

Objetivos especificos; Establecer servicios educativos que garanticen un funcionamiento

suficiente y eficaz en localidades de alta y muy alta marginacién o rezago social.

¢ Procurar la asignacion de figuras educativas a cada uno de los servicios de educacion inicial

y basica comunitaria para la atencién pertinente, inclusiva y efectiva.

¢ Gestionar la dotacion a los servicios de educacion inicial y educacién basica comunitaria de

infraestructura.

¢ Dotar de Utiles escolares a los servicios educacion comunitaria, asi como a escuelas primarias

del sistema regular seleccionadas a través de acciones compensatorias.

Son beneficiarios/as del programa nifias, nifios, adolescentes, jovenes, madres, padres,
embarazadas y cuidadores de grupos sociales en situacion de vulnerabilidad, y localidades

rurales e indigenas que registran altos y muy altos niveles de marginacion o rezago social.
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3.5. Arbol de problemas

Bajos resultados en el logro académico entre la
poblacidn escolar indigena y la poblacidn

Alros niveles de ausentismo
escolar de la poblacidn escolar

Mayor nimero de alumnos gue presentan
extraedad entre la poblaicdn escolar

Baja permanencia de los alumnos de
educacidn indigena en el sistema

Escuelas de Educacidm Indigena con inadecuadas
condiciones para el aprendizaje de la poblacién

Altos niveles de rezago
educativo entre la poblacién

Pocas acciones para la
contextualizacidn de la

I

Pocas acciones para el
fortalecimiento académico

Pocos métodos y
estrategias de
ensefianza vy
aprendizaje de
lengua indigena
como  objeto ds
estudio.
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4. OBJETIVOS

4.1. Arbol del objetivo.

Reducir la brecha en el logro académico entre
la poblacidn escolar indigena y la poblacidn

Aumento en la asistencia escolar
de la poblacidn escolar indigena

Alumnos de escuelas de educacidn
indigena cursan el grado escolar
correspondiente a su edad.

Permanencia de los alumnos de
educacidén indigena en el sistema
educativo

|

escolar indigena

Ecuelas de Educacidn Indigenas con adecuadas
condiciones para el aprendizaje de la poblacidn

Menores niveles de rezago
educativo entre la poblacidn
ezcolar indigena

Educacidn Indigena pertinente

Suficientes acciones para el
fortalecimiento académico

Adecuados métodos Suficientes Considerable
¥ estrategias de materiales uso de la
ensefianza v educativos lengua
aprendizaje de contextualizad indigena en
lengua indigena o3. el aula.
como  obkjeto de

estudio.
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4.2. Determinacion de los objetivos del programa.

De acuerdo con el arbol de objetivos el Programa para la atencién a la Diversidad de la
Educacion Indigena (PADEI) tiene como objetivo Mejorar la atencidn en escuelas de
educacion indigena, mediante una oferta educativa pertinente para la poblacion escolar

que asiste a ellas.

Se puede hablar de oferta educativa pertinente cuando la atencién que se ofrece es congruente
y esta apegada y dirigida a las condiciones y necesidades sociales, cuando existe un acuerdo
con las normas que regulan la convivencia social y con las caracteristicas especificas en sus
diversos entornos naturales y sociales de interaccién. Es por ello que, la educacién pertinente
debe considerar lo que se establece en la Constitucion y en las Leyes, los entornos culturales
y sociales, y tomar en cuenta principalmente las caracteristicas propias de los estudiantes a
quienes se atiende. De tal manera, la pertinencia otorga mediante estos elementos su caracter
fundamental y prioritario y es asi como puede considerarse la educacién tanto como un derecho

de la persona, como un servicio publico con una importante funcion social (Cansino, 2010).

En ese sentido, para lograr que las escuelas de educacion indigena brinden una atencion
pertinente a las nifias y nifios que asisten a ellas, a través de los recursos del PADEI se
impulsaran acciones que contemplen estrategias para la atencion de grupos multigrado,
atencion de la diversidad linguistica de los estudiantes en el aula, contextualizacion del
planteamiento curricular, capacitacién a docentes en el uso de materiales educativos en lengua
indigena, asi como formacion y actualizacién docente en la ensefianza de la lengua indigena

como objeto de estudio y uso en el aula.

Para lograr lo antes propuesto, se requiere una estrecha colaboracién de las Autoridades
Educativas Locales, para lograr la implementacion eficaz y eficiente del PADEI en las escuelas
de educacioén indigena de las entidades federativas, que permitan crear competencias técnicas
en las autoridades educativas locales y asi mejorar la atencion que se brinda a las nifias y nifios
de educacion indigena, asi como mejorar las condiciones de inclusion y equidad, con énfasis
en retencion y egreso oportuno, de los sectores mas desprotegidos de la poblacion en riesgo

de exclusion y en contexto de vulnerabilidad. De esta manera, las alumnas y alumnos que
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asisten a escuelas de educacién indigena contaran con mayores posibilidades de concluir la

educacion basica obligatoria.

4.3. Aportacién del programa a los objetivos de la institucién.

La Secretaria de Educacion Publica a través de la Subsecretaria de Educacion Basica (SEB),
tiene como una de sus prioridades fortalecer a las escuelas de educacion indigena para que
brinden una atencion educativa pertinente a las nifias y nifios que asisten a ellas, para impulsar
mayor acceso y permanencia en el Sistema Educativo Nacional, asi como la terminacion

oportuna de sus estudios.

El programa esta alineado al Plan Nacional de Desarrollo 2019-2024 en su eje Il. Politica Social,
que se centra en construir un pais con bienestar, el cual sefala que el objetivo mas importante
del gobierno de la Cuarta Transformacién es que en 2024 la poblacién de México esté viviendo
en un entorno de bienestar. En esta nueva etapa de la vida nacional el Estado sera garante de

derechos.

En ese sentido, el plan educativo del gobierno federal, sefiala en sus ejes basicos que la
educacion es un derecho y no un privilegio de unos cuantos; por lo que a los principios
tradicionales de la educacion gratuita, laica y obligatoria se agregan los principios de ser
universal, con equidad, y excelencia y se introduce la vision regional que promovera la
formulacién de politicas y contenidos diferenciados debido a que México es un pais pluriétnico
y pluricultural y asi debe ser la educacion en el pais. Asi mismo, el principio de equidad que se
establece permitira aplicar una politica educativa incluyente adecuada a la diversidad cultural y
étnica, a fin de combatir las desigualdades sociales, de género y regionales, por lo que habra

énfasis en educacion indigena, educacion indigena bilingte y educacioén bicultural.
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5. COBERTURA

El PADEI tiene una cobertura nacional, y esta dirigido a beneficiar escuelas de educacién

indigena.

5.1. IDENTIFICACION Y CARACTERIZACION DE LA POBLACION O AREA DE
ENFOQUE POTENCIAL.

La poblacién potencial del programa se refiere a la totalidad de escuelas de educacién indigena

reportadas en la Estadistica del Sistema Educativo Nacional 911.

Fig.7. Poblacién potencial

Poblacién potencial

Educacion indigena5 21,891 escuelas

Fuente: Estadistica 911 ciclo 2017-2018

5.2. IDENTIFICACION Y CARACTERIZACION DE LA POBLACION O AREA DE
ENFOQUE OBJETIVO.

De acuerdo con el mecanismo de operacion del programa, los beneficiarios son los Gobiernos
de los estados, debido a que los recursos para su operacion e implementacion son transferidos
a las Entidades Federativas, que a través de sus AEL focalizaran a la poblacion con mayores

necesidades educativas.

Ademas, la poblacion objetivo del programa se refiere a las escuelas de educacion indigena,
que presenten mayor rezago educativo, altos indices de abandono escolar, mayor indice de
pobreza y/o comunidades mas alejadas, las cuales son focalizadas por las Autoridades

Educativas Locales, mismas que se plasman en el Plan Anual de Trabajo (PAT).

5 De acuerdo a los datos reportados en la estadistica 911, de inicio de ciclo 2017-2018 en educacion indigena se

tiene un total de escuelas de 21,891 (1,861 de inicial, 9,797 de preescolar y 10,233 de primaria).
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Cada Entidad Federativa que participa en el PADEI enviara su PAT a la Direccion General de
Educacion Indigena, el cual es un mecanismo de planificacién que sirve para organizar y

establecer objetivos, metas y acciones a desarrollar.

De la totalidad de la poblacion potencial (21,891) se busca beneficiar a un 25 % (5,473) durante
cada ejercicio fiscal, esto debido a la disponibilidad presupuestal, y a experiencias anteriores
con el PIEE. Las AEL focalizaran las escuelas de educacion indigena priorizando las
gue se encuentran ubicadas en localidades de alta y muy alta marginacion segun el
CONAPO, aquellas que presenten menores niveles de logro educativo segin PLANEA
y aquellas que presenten mayores necesidades de materiales educativos, identificadas

por las mismas AEL.

A continuacion, se presenta una estimacion de la cobertura a beneficiarse.

Fig.8. Definicion de la poblacién potencial

Ejercicio fiscal Poblacion objetivo (25%) por ejercicio fiscal
2020 5,473
2021 5,473
2022 5,473
2023 5,473
2024 5,473
TOTAL 16,419

5.3. CUANTIFICACION DE LA POBLACION O AREA DE ENFOQUE OBJETIVO.

Cabe sefnalar que la focalizacion que se propone, es una estimacion del 25% de la poblacion potencial.

Fig.9. Focalizacién de la poblacion objetivo

Afo indigena®

2020 5,473

6 La poblacion objetivo de educacion indigena se obtiene de los Planes Anuales de Trabajo que las Autoridades Educativas
Locales envian a la Direccion General de Educacion Indigena.
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El PADEI inicia operacién en 2020, es un programa federal financiado con recursos publicos,
que sera sometido a diversos ejercicios de evaluacién interna y externa para conocer su
funcionamiento e impacto, en ese sentido, es necesario contar con una linea base, la cual
facilite futuras mediciones que den cuenta de las condiciones en las que se iniciara la

implementacién del Programa y su evolucion conforme se avance en su operacion.

Por lo anterior, la seleccién de la poblacion objetivo fue determinada a partir de la metodologia

de Estudios de Linea Base.

5.4. FRECUENCIA DE ACTUALIZACION DE LA POBLACION O AREA DE
ENFOQUE POTENCIALY OBJETIVO.

La frecuencia de actualizacion de la poblacién potencial sera anual a partir del término de cada

ciclo escolar, mientras que la poblacion objetivo sera al inicio de cada ejercicio fiscal.
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6. ANALISIS DE ALTERNATIVAS

De acuerdo con el arbol de problemas y objetivos las causas y medios que se encuentran
punteados, son aspectos que el programa identific6 que se encuentran fuera de su
competencia, debido a la modalidad y tipos de apoyo a los que esta orientado, toda vez que
este tema requiere de la participacion de otros sectores de la administracién publica y de

mayores recursos a nivel financiero.
o Rezago en infraestructura fisica de las escuelas para poblacion indigena.

Siendo una de las prioridades de la Secretaria de Educacién Publica atender a las escuelas de
educacién indigena para garantizar su acceso y permanencia en el Sistema Educativo
Nacional, asi como la terminacion oportuna de sus estudios, el programa establece como eje
central la atencion a la diversidad cultural y étnica de la poblacién escolar que asiste a las
escuelas de educacion indigena a fin de combatir las desigualdades sociales, de género y

regionales.

Principalmente, para hacer un mejor uso de los recursos de manera eficaz y eficiente, asi como
ofrecer informacién de los resultados, el programa considera viable enfocar su intervencién en
apoyar a las entidades federativas, y a las escuelas de educacion indigena para crear
competencias técnicas en las autoridades educativas locales que permitan mejorar las
condiciones de la atencion de la diversidad, inclusion y equidad, con énfasis en la atencion de
la diversidad cultural, atencién de grupos multigrado, mayor desempefio escolar, retencion y
egreso oportuno. De esta manera, las alumnas y alumnos que asisten a escuelas de educacién
indigena contaran con mayores posibilidades de concluir la educacién basica obligatoria. Para

lograrlo, los recursos estaran dirigidos a:

Fortalecimiento académico:

¢ Implementacion de procesos de formacion para la atencion de grupos multigrado;

e Impulso a la literacidad en lenguas indigenas nacionales

¢ Reforzamiento del tratamiento pedagégico y didactico de las lenguas y culturas indigenas;

o Disefo y realizacion de diplomados, congresos, seminarios, encuentros académicos,
cursos, talleres, conferencias, reuniones de trabajo; asi como jornadas académicas,

artisticas, deportivas, cientificas y/o culturales que promuevan la inclusion educativa y la
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educacion intercultural de alumnas y alumnos de educacion indigena y la comunidad

educativa;

¢ Apoyo econdmico para continuar procesos de certificacion en licenciatura para docentes
indigenas;

o Asesoria externa para apoyar las acciones de fortalecimiento académico.

e Viaticos y transporte o gasolina para figuras educativas de Educacién Indigena que
participen en procesos de formacién, convocadas por las AEL y/o la DGEI, que por su
ubicacion geografica se encuentran alejadas de las zonas urbanas.

Acciones de contextualizacion:

e Adaptacion, ampliacion o profundizacion de contenidos basicos en los materiales y
acciones, académicas y/o pedagdgicas dirigidas a la educacién indigena, con base en el
reconocimiento intercultural para el fortalecimiento de su identidad, en las caracteristicas y
condiciones del entorno cultural, social y linguistico en el que se realizan los procesos

educativos formativos de estudio;

e Creacion de metodologias y estrategias de ensefianza y aprendizaje de lengua indigena y
espanol como medio de comunicacién, ensefianza y objeto de estudio que permitan

fortalecer la practica docente para la atencion a la diversidad cultural;

¢ Fortalecimiento de las practicas de lectura y escritura en lengua originaria;

e Construccion de programas de estudio en lengua indigena y materiales educativos, asi

como su puesta en marcha y seguimiento;

e Adquisicion y reproduccion de materiales educativos de apoyo académico en espanol y

lengua indigena.
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7. DISENO DEL PROGRAMA PROPUESTO O CON
CAMBIOS SUSTANCIALES

7.1. MODALIDAD DEL PROGRAMA.

El Programa para la Atencion de la Diversidad de la Educacion Indigena, es un programa
federal de desarrollo social de modalidad “S” sujeto a Reglas de Operacién, el cual esta
considerado en el Presupuesto de Egresos de la Federacion publicado en el Diario Oficial de
la Federacion el 11/12/2019, como se puede apreciar en el Titulo Cuarto, De La Operacion de
los Programas, Capitulo I, Disposiciones Generales, Articulo 29, que a la letra dice “Los
programas que deberan sujetarse a reglas de operacién son aquéllos sefialados en el Anexo
25 de este Decreto. El Ejecutivo Federal por conducto de la Secretaria, podra incluir otros
programas que, por razones de su impacto social, deban sujetarse a reglas de operacién.” Para

mayor informacion se proporciona la siguiente liga:

https://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5581629&fecha=11/12/2019

Para asegurar el derecho a la educacion, la Secretaria de Educacién Publica tiene como una
de sus prioridades impulsar el principio de equidad, el cual permitira aplicar una politica
educativa incluyente adecuada a la diversidad cultural y étnica, a fin de combatir las
desigualdades sociales, de género y regionales, con énfasis en el fortalecimiento de la
educacién indigena, educacién indigena bilinglie y educacién bicultural; asi como para
garantizar el acceso y permanencia de las nifias y nifios en el Sistema Educativo Nacional, y la
terminacion oportuna de sus estudios, lo cual precisa la atencién de las escuelas de educacion

indigena en educacién basica con pertinencia de acuerdo a sus caracteristicas particulares.
7.2. DISENO DEL PROGRAMA.

La intervencion del PADEI se orienta al fortalecimiento de las escuelas de educacion indigena
a fin de que brinden una oferta educativa pertinente a la poblacién escolar que asiste a ellas de

acuerdo a sus caracteristicas y necesidades para contribuir a la politica social del pais.

El eje fundamental del programa es la atencién de la diversidad cultural y étnica de la poblacion

escolar que se atiende en las escuelas de educacion indigena, con base en el principio de
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equidad educativa; Ademas para el PADEI, la inclusién educativa es un proceso que asume a
la diversidad como una caracteristica inherente a los grupos sociales, misma que debe
aprovecharse en beneficio de cada uno de los integrantes, por lo que el sistema y los programas
educativos deben disefiarse e implementarse en apego a esta diversidad, con el fin de
identificar y responder a las necesidades, caracteristicas y capacidades de todos los
estudiantes. Por su parte, la equidad educativa, se considera como la distribucion igualitaria y
justa del servicio educativo que satisfaga las necesidades particulares de quienes lo reciben,
para asi contribuir a superar las diferencias existentes, bajo el principio de "que sea para todos,
segun sus necesidades y capacidades". Lograr que las condiciones personales, sociales,
culturales, linguisticas, econdmicas y de género, de los estudiantes, o cualquier otra que
pudiera atentar contra la dignidad humana y tenga por objeto anular o menoscabar los derechos
y libertades de las personas, asi como las caracteristicas diferenciadas entre las escuelas, no
sean impedimento para que las nifias y los nifios tengan una educacién que les provea de

mejores oportunidades de vida.

El PADEI sera operado por la Direccion General de Educacion Indigena adscrita a la
Subsecretaria de Educacion Basica, y para ello, el programa asignara apoyos financieros y
técnicos a los Gobiernos de las Entidades Federativas para que a través de sus Autoridades
Educativas Locales realicen acciones orientadas a dar cumplimiento a los objetivos del
Programa. Los recursos federales que se radiquen a las Entidades Federativa, para la
implementacién del Programa, seran considerados subsidios, debiendo sujetarse a lo dispuesto
en el articulo 75 de la LFPRH y demas disposiciones aplicables en la materia. Estos seran de

caracter no regularizable y se entregaran por una unica ocasion.

El monto definitivo a transferir a los Gobiernos de los Estados, se determinara en un Convenio
que sera firmado entre las autoridades federales y estatales. El formato del convenio se
integrara como un anexo en las Reglas de Operacién del Programa. Los montos se asignaran
de acuerdo con los objetivos del PADEI y los criterios de distribucion establecidos por la DGEI,
atendiendo la equidad, la subsidiariedad y la disponibilidad de los recursos del Programa, de

acuerdo a las siguientes caracteristicas.
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Apoyos

Técnicos

La DGEI proporcionara a la AEL asesoria y acompanamiento con
referencia a la normatividad para operar el PADEI y la ejecucion de
acciones para el logro de los objetivos del mismo, en beneficio de las

escuelas de educacion indigena focalizadas por las AEL

Apoyos

Financieros

Los recursos para la operacion e implementacion del PADEI corresponden
al presupuesto autorizado para el ejercicio fiscal 2020; transfiriendo un
95% a los gobiernos de los estados para la operacién del PADEI. El 5%
restante del total original autorizado al PADEI en el PEF se destinara para
gastos de operacion central. Mismos que podran aplicar entre otros, para
la contratacion de personal por honorarios y/o eventual que permita la
supervision, operacion, seguimiento y evaluacién del PADEI, los cuales se
desagregaran en las partidas especificas de gasto de acuerdo a las

necesidades de la DGEI.

Gastos
operacion

local

de

De los subsidios trasferidos a cada uno de los gobiernos de los
estados para el logro de los objetivos especificos del PADEI, se
podra ejercer un 5% para gastos de operacion local, con lo que
deberan asegurar el seguimiento, acompafamiento y participacion
activa de las y los responsables de la operacion del PADEI en las
acciones y actividades que implementen las AEL, asi como en la
ejecucién de la contraloria social, evaluaciones, gastos para
gasolina y papeleria a fin de garantizar el buen funcionamiento y de
monitorear la operacion, implementaciéon e impacto del PADEI, para
lo cual podran aperturar las partidas de gasto especificas de acuerdo
a las necesidades de cada AEL.
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Etapas de la intervencion

La operacion del Programa conlleva diferentes etapas que son nombradas de manera similar

pero que precisan diferentes actividades. A continuacion, se enlistan los procesos:

De tal forma que, los apoyos financieros del PADEI, se distribuiran de la siguiente manera:

Difusién: La DGEI notificara a las AEL que deseen participar los requisitos a cubrir de acuerdo

con las Reglas de Operacion (RO) vigentes para acceder a los beneficios del Programa.

Solicitud de apoyos: Los gobiernos de los estados deberan cumplir con los siguientes

requisitos:

a)

b)

Presentar a la SEB, a mas tardar el ultimo dia habil del mes de febrero de 2020, la Carta

Compromiso Unica (Anexo 1);

La Secretaria de Finanzas o equivalente del gobierno de la entidad federativa, debera
contar con una cuenta bancaria productiva, especifica y exclusiva para la administracion y
ejercicio de los subsidios del PADEI, en apego a lo establecido en el articulo 69 de la Ley
General de Contabilidad Gubernamental. La AEL es responsable de comunicar
formalmente a la DGEI, los datos de la cuenta bancaria productiva, especifica y exclusiva

mencionada, a mas tardar el ultimo dia habil del mes de febrero de 2020 y;

Formalizar a mas tardar el ultimo dia habil del mes de marzo de 2020 el correspondiente

Convenio (Anexo 2).

Entrega de Apoyos:

e Laentrega de apoyos se realizara a partir de la calendarizacion de la distribucion de los
recursos a las entidades federativas

e La DGEI notifica a la AEL sobre los montos asignados para el cumplimiento de los
objetivos del programa.

e Los montos seran radicados conforme a la disponibilidad presupuestaria con base en el
calendario de ministraciones autorizado en el Convenio Marco.

e La DGEI notifica por escrito a las AEL acerca de la radicacion de los recursos de cada

una de las ministraciones.
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Seguimiento a beneficiarios y monitoreo de apoyos.

e LasAEL integrany envian los informes trimestrales fisico-financieros, acompafiados del
Anexo “Explicacion de las variaciones presupuestales”.

o La DGElrealiza la revision y hace las observaciones y recomendaciones con base a las
Reglas de Operacion y a la normatividad vigente.

e Las AEL integran y envian los informes técnico-pedagdégicos de manera trimestral
conforme al formato establecido en las RO.

o La DGEI realiza la revision y hace las observaciones con base a las Reglas de

Operacion.

7.2.1. Previsiones para la integracion y operacion del padrén de beneficiarios

La integracion de los beneficiarios se realiza de acuerdo con los requisitos y validacion al final

del ejercicio fiscal. Para ello se considera lo siguiente:

Los beneficiarios directos son los Gobiernos de las Entidades Federativas, quienes a través de
sus Autoridades Educativas Locales seran las responsables de focalizar las escuelas que seran
beneficiadas y de priorizar las acciones que implementaran con los recursos del Programa,

segun los criterios de gasto establecidos en las RO del PADEI.

Asimismo, el PADEI considerara el modelo de estructura de datos del domicilio geografico
establecido en el Acuerdo por el que se aprueba la Norma Técnica sobre domicilios geograficos

(INEGI, 2010) que tiene los siguientes componentes:

Fig.10. Componentes geogréficos

Componentes
Espaciales De referencia Geoestadisticos
Vialidad No. Exterior Area Geoestadistica Estatal o del
Distrito Federal
Carretera No. Interior Area Geoestadistica Municipal o

Demarcacion territorial
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Camino

Asentamiento humano Localidad

Caodigo Postal

Descripcion de ubicacion

Fuente: INEGI, 2010.

7.3. MATRIZ DE INDICADORES PARA RESULTADOS.

A continuacion, se presenta el disefio del PADEI a través de los objetivos de la MIR

Objetivo

Fin

Propésito

Componente 1

Componente 2

Componente 3

Actividad 1

Actividad 2

Actividad 3

Pagina 13

2021. (anexo3-MIR completa)
Resumen

Contribuir a la Politica Social mediante el apoyo a escuelas de
educacion indigena para lograr una atencion con pertinencia de la
poblaciéon escolar que asiste a ellas.

Escuelas de Educacion Indigenas con adecuadas condiciones para el
aprendizaje de la poblacion escolar indigena

Acciones para el fortalecimiento de la atencion de la diversidad
linguistica implementadas.

Acciones para el fortalecimiento de la contextualizacion del
planteamiento curricular.

Acciones para el fortalecimiento de la atencién de grupos multigrado
implementadas.

Realizacién de talleres del fortalecimiento para la atencion de grupos
multigrado.

Realizacién de reuniones para el fortalecimiento para la atencion de
grupos multigrado.

Seguimiento a los Informes Técnico-pedagdgicos de educacion
indigena remitidos por las Autoridades Educativas Locales



8. ANALISIS DE SIMILITUDES O COMPLEMENTARIEDADES

El analisis sobre las complementariedades y coincidencias con otros programas federales se
realizé a 9 programas federales de los cuales, 6 corresponden a la SEP: Programa Escuelas
de Tiempo Completo, Programa de Fortalecimiento de la Calidad Educativa, Programa Nacional
de Convivencia Escolar, Programa de la Reforma Educativa, Programa Nacional de Inglés y
Programa Nacional de Becas. Los 3 restantes conciernen a otras Dependencias: Programa de
Atencién a Jornaleros Agricolas -PAJA-SEDESOL, Proyecto de Atencion a Jornaleros Agricolas

Migrantes —INEA, y Programa para la Proteccion y el Desarrollo Integral de la Infancia —DIF.

A partir de ello, se identificé que no existe coincidencia con alguno de los programas analizados,
ya que los objetivos del PADEI son diferentes a los que persiguen los otros programas

federales. (Ver anexo 2).

Los apoyos destinados a estas poblaciones son diferentes pues responden a la consecucion
de los propositos de estos programas que estan orientados a temas como: ampliacion de la
jornada escolar, mejorar los procesos pedagogicos y la practica docente, establecer ambientes
de convivencia escolar sana y pacifica, disminucién del rezago en las condiciones fisicas de las
escuelas publicas de educacion basica y fortalecimiento de la autonomia de gestién escolar,
fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés como una segunda
lengua, beca para que integrantes de grupos en contextos y situacion de vulnerabilidad realicen
sus estudios, proteccion social de los jornaleros agricolas y los integrantes de su hogar,
alfabetizacion y educacién basica y financiamiento de proyectos de los Sistemas Estatales DIF
(SEDIF) en beneficio de la infancia y adolescencia en el marco de la Convencién de los

Derechos del Nifio.

Las complementariedades, en algunos casos, precisan de acuerdos institucionales entre los
programas federales y Dependencias, que ademas incluyen necesidades diferentes a la
atencion educativa, no obstante contribuyen a la directriz de bienestar social e igualdad, toda
vez que los recursos federales autorizados al programa son limitados en relacién a la magnitud
de la cobertura de atencion de las diferentes poblaciones en situacion de vulnerabilidad y la

diversidad de causas de esta problematica.
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9. PRESUPUESTO

Recursos presupuestarios requeridos para el primer ano de operacion

Capitulo Monto en pesos corrientes
1000 Servicios personales
2000 Materiales y suministros
3000 Servicios generales
4000 Transferencias, asignaciones, subsidios y otras | $350,000,000
ayudas

5000 Bienes muebles, inmuebles e intangibles
6000 Inversion publica

7000 Inversiones financieras y otras provisiones
8000 Participaciones y aportaciones

9000 Deuda publica

TOTAL $350,000,000

Fuente u origen de los recursos

Fuente de recursos Porcentaje con respecto al presupuesto
estimado

Recursos fiscales 100

Otros recursos (especificar fuente(s))

Total 100.0

9.1. Impacto presupuestario y fuentes de financiamiento.

No le aplica a este Programa, el Articulo 18 del Reglamento de Ley Federal de Presupuesto y

Responsabilidad Hacendaria.
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ANEXO 1.

FICHA CON DATOS GENERALES DEL PROGRAMA PROPUESTO O
CON CAMBIOS SUSTANCIALES

(Clave a dos digitos y denominacion del ramo al que perteneceria el programa propuesto o con cambios
sustanciales)

Ramo 11 Educacion Pablica S296
S Sujetos a Reglas Programa para la Atencion a la Diversidad de la Educacion
de Operacion Indigena (PADEI)

Unidades Administrativas Responsables (UR) del programa

[Indicar la denominacién o el nombre de la(s) UR(s) que seria(n) responsable(s) de operar el programa propuesto
o con cambios sustanciales; si el programa fuese operado por méas de una UR se deberan especificar las
funciones que cada una desarrollara respecto al mismo]

Funciones de cada UR respecto al programa propuesto o con cambios

Denominacién de la UR )
sustanciales

313 — Direccién General de = Beneficiar a escuelas de educacion indigena con acciones de

Educacion Indigena fortalecimiento académico para la atencién de la diversidad linguistica,
atencion de grupos multigrado, y contextualizacion del planteamiento
curricular.

= Otorgar asistencia técnica y apoyo a las AEL para la operacion del
Programa.

=  Emitir alas AEL los comentarios que su caso existan sobre los Planes
Anuales de Trabajo.

= Emitir a las AEL los comentarios que en su caso existan sobre los
informes fisicos y financieros y técnico-pedagdgicos.

= Emitir a las AEL los comentarios que en su caso existan sobre las
bases de datos solicitadas por la Direccion General.

= Reportar a la SEB los casos en los que se requiera la suspension o
cancelacion de los recursos asignados.

= Remitir a la AEL respectiva los comentarios, quejas, sugerencias 0
informes de situaciones inherentes a la operacion del Programa para
su atencidn y resolucion.

Recursos presupuestarios requeridos para el primer afio de operacién

[Especificar el monto del presupuesto estimado para el ejercicio fiscal en el que iniciaria operaciones del programa
propuesto o con cambios sustanciales]

Capitulo Monto en pesos corrientes

1000 Servicios personales
2000 Materiales y suministros
3000 Servicios generales
4000 Transferencias, asignaciones, subsidios y otras ayudas $350,000,000
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5000 Bienes muebles, inmuebles e intangibles

6000 Inversién publica

7000 Inversiones financieras y otras provisiones

8000 Participaciones y aportaciones

9000 Deuda publica

TOTAL $350,000,000

Fuente u origen de los recursos

[Especificar la fuente de los recursos mediante los cuales se financiaria el programa propuesto o con cambios

sustanciales]:

Fuente de recursos

Porcentaje con respecto al presupuesto estimado

Recursos fiscales

100

Otros recursos (especificar fuente(s))

Total

100.0
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Poblaciéon

Definicion de la poblacién o area de enfoque
objetivo

De acuerdo con el mecanismo de operaciéon del
programa, los beneficiarios son los Gobiernos de los
Estados que a través de sus AEL atiendan escuelas de
educacion indigena y que decidan participar
voluntariamente en el Programa.

Para la poblacion objetivo del programa las AEL
focalizaran las escuelas de educacién indigena
priorizando las que se encuentran ubicadas en
localidades de alta y muy alta marginacion segin el
CONAPO, aquellas que presenten menores niveles de
logro educativo segin PLANEA y aquellas que
presenten mayores necesidades de materiales
educativos, identificadas por las mismas AEL.

Cuantificacién de la poblacién o area de enfoque
objetivo

El PADEI inicia operacion en 2020, es un programa
federal financiado con recursos publicos, que sera
sometido a diversos ejercicios de evaluacion interna y
externa para conocer su funcionamiento e impacto, en
ese sentido, es necesario contar con una linea base, la
cual facilite futuras mediciones que den cuenta de las
condiciones en las que se iniciara la implementacion del
Programa y su evolucion conforme se avance en su
operacion.

Por lo anterior, la seleccion de la poblacion objetivo
fue determinada a partir de la metodologia de Estudios
de Linea Base.

Estimacion de la poblacion a atender en el primer
afio de operacion

30 Entidades Federativas
DGEI: 25%, 5,473 escuelas de educacion indigena
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ANEXO 2. COMPLEMENTARIEDADES Y COINCIDENCIAS ENTRE PROGRAMAS

¢ Este
programa ¢Este
presentaria | programase
Nombre del Dependencia/ L Poblacién o area de Cobertura riesgos de | complementa S
. . Propésito - e o2 . Explicacion
programa Modalidad entidad enfoque objetivo geogréfica similitud riacon el
con el programa
programa propuesto?
propuesto?
Escuelas publicas de
educacion basica de un
solo turno que ofrezcan Son
educacion primaria o .
Establecer en forma telesecundaria; o que complemegygnos
paulatina jornadas atiendan a poblacion en pgrqgglzzéllqﬂgﬁn
Programa de entre seis y ocho situagipn de sri)tuaciéln de
Escuelas de horas para vulnerabllldad.o en . . vulnerabilidad del
. SEP aprovechar mejor el contextos de riesgo Nacional No SI . .
tiempo S-221 X : . o . nivel educativo
completo. tiempo disponible somalj o0 presenten bajos Bésico pero el
para el desarrollo niveles de logro AD0VO eStA
académico, educativo o altos indices erF:foyca do a
deportivo y cultural. de desercioén escolar; o ropositos
que estén ubicadas en giferr)entes
municipios y localidades ’
en los que opere el
PNPSVyD y en la CCH.
Contribuir a la Entidades Federativas,
implementacion del escuelas publicas de
curriculo de educacion basica de
educacion basica nivel preescolar, primaria
Programa de mediante el regular poniendo énfasis
Fortalecimiento fortalecimiento en lero.y 2do. grado y No son
de la Calidad académico de secundaria generales y . L .
- S244 SEP : - : Nacional. No. No. coincidentes ni
Educativa en la docentes asi como técnicas poniendo complementarios
Educacion los procesos énfasis en ler grado. :
Basica. pedagdgicos y la Universidad Publica

practica docente
relacionados con la
atencion a los
procesos de lectura,

Federal, Universidad
Publica Estatal,
Universidad Publica
Estatal con Apoyo
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¢ Este

programa ¢Este
presentaria | programa se
Nombre del Dependencia/ - Poblacién o area de Cobertura | riesgos de | complementa L
. . Propésito i e o2 . Explicacion
programa Modalidad entidad enfoque objetivo geogréfica similitud riacon el
con el programa
programa propuesto?
propuesto?
escrituray Solidario. Universidades
matematicas en los Tecnolégicas y
alumnos de Politécnicas. Sistemas de
educacion basicay | Educacion Normal en las
el seguimiento al entidades federativas y
uso de materiales Escuelas Normales
educativos. Publicas.
Favorecer el
establecimiento de
ambientes de
convivencia escolar
sana y pacifica que P
co};g uven aq Escuelas Publicas de
Programa revenir)éituaciones Educacion Primaria, que No son
Nacional de P preferentemente se . L .
X - S271 SEP de acoso escolar en . Nacional No No coincidentes ni
Convivencia g ubiquen en las :
Escuelas Publicas . complementarios.
Escolar. - demarcaciones y
de Educacion .
. L poligonos del PNPSVyD.
Bésica propiciando
condiciones para
mejorar el
aprovechamiento
escolar.
Contribuir a la Las Comunidades
disminucion del escolares de las Son
rezago en las escuelas publicas de complementarios
condiciones fisicas | educacién bésica, dando en alaunos de los
de las escuelas prioridad a escuelas que zfpoyos a
Programa de la U082 SEP put)_I[cas f:ig ~ presentan mayor Nacional No ) infraestructura
Reforma educacion bésica y intensidad de rezago en Si ara las escuelas
Educativa. al fortalecimiento de | sus condiciones fisicas y P 9
de educacion

la autonomia de
gestion escolar para
mejorar la
prestacion del
servicio educativo

de equipamiento de
acuerdo con el ICE
elaborado por la SEP con
la informacion del
CEMABE, asi como las

basica pero tienen
diferentes
propdsitos.
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¢ Este

programa ¢Este
presentaria | programa se
Nombre del Dependencia/ Propésito Poblacién o &rea de Cobertura | riesgos de | complementa Explicacion
programa Modalidad entidad P enfoque objetivo geogréfica similitud riacon el P
con el programa
programa propuesto?
propuesto?
con calidad y Supervisiones escolares
equidad. de zona que atienden a
las escuelas publicas de
educacion basica.
Contribuir a
asegurar la calidad
de los aprendizajes Son las Entidades
en la educacion Federativas que decidan
béasicay la participar
formacion integral voluntariamente y que, a
de todos los grupos través de sus AEL,
de la poblacion focalicen a las escuelas
mediante el publicas de preescolar,
fortalecimiento de primarias regulares y
Pro_grama SEP los procesos de sgcu_ndarias gt_aneral_e§ y Nacional No No ~noson
Nacional de S270 ensefianzay técnicas, que impartiran coincidentes ni
Inglés. aprendizaje del el inglés como segunda complementarios.
inglés como una lengua, asi como el
segunda lengua en alumnado, docentes y
las escuelas Asesores/as Externos/as
publicas de Especializados/as que
educacion bésica, a recibirdn e impartiran,
través del respectivamente una
establecimiento de | segunda lengua inglés en
condiciones dichas escuelas.
técnicas y
pedagdgicas.
Beca para que Son
integrantes de complementarios
Programa grupos en (?E)ntextos Estudiantes en situacién _ ) porque dan
Nacional de S243 SEP y s|tuac|9n de de pobrt_a_za y Nacional No Si apoyos a la
b vulnerabilidad vulnerabilidad. poblacion en
ecas. ; L
(personas situacion de
indigenas, personas vulnerabilidad de
con alguna los tres niveles
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¢ Este

programa ¢Este
presentaria | programa se
Nombre del Dependencia/ Propésito Poblacién o &rea de Cobertura | riesgos de | complementa Explicacion
programa Modalidad entidad P enfoque objetivo geogréfica similitud riacon el P
con el programa
programa propuesto?
propuesto?
discapacidad o educativos, pero
situacion de tienen diferentes
vulnerabilidad, propositos y tipos
madres y padres de apoyo.
jefes de familia y
madres jovenesy
jovenes
embarazadas)
realicen sus
estudios.
Son
complementarios
Personas jovenes y porque dan
adultas jornaleras apoyos a una
Proyecto de Ofrecer migrantes, parte de la
i6 RO hispanohablantes e 14 estados . blacion en
z_atenmon a INEA alfabetizacion y _hisp - . No Si poblacic
Jorn’aleros educacion basica. |nd|gena_s! atendnenqio a del pais snuac!c_)n de
agricolas sus condiciones de vida y vulnerabilidad del
migrantes. a su situacion de nivel educativo

movilidad y lingtistica.

bésico, pero
tienen diferentes
propdsitos y tipos
de apoyo.
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ANEXO 3. PROPUESTA DE MIR 2020

Objeuvos, yM

para Resultados de los oY

S296 Atencion a la Diversidad de la Educacion Indigena (PADEI)

11 Educacion Publica

31 3-Direccion General de Educacion Indigena

1 (Erogaciones para el Desarrollo Integral de los Pueblos y Comunidades Indigenas), 4 (Erogaciones para la Igualdad entre Mujeres y Hormbres), 6 (Erogaciones para el Desarrollo de los Jévenes), 7
(Recursos para la Atencion de Grupos Vulnerables), 8 (Recursos para la atencién de nifas, nifios y adolescentes)

Proyecto de Pr

to (millones de

92.5

Eje
2 Politica Social

Nivel: Fin

Objetivo

Nombre del Indicador

Método de calculo

Unidad de medida

Tipo - Dimensién - Frecuencia

Meta anual programada

Contribuir a la Politica Social mediante el apoyo a
escuelas de educacion indigena para lograr una

Brecha en eficiencia terminal entre el alumnado de

Eficiencia terminal del alumnado de escuelas primarias

Educativas Locales

se da seguimiento

de informes técnico-pedagodgicos de educacion indigena
recibidos en el afio ) X100

o - . L escuelas primarias indigenas y escuelas primarias indigenas/Eficiencia terminal del alumnado de escuelas Porcentaje Estratégico - Eficiencia - Anual 1
atencion con pertinencia de la poblacion escolar que . .
> generales. primarias generales
asiste a ellas.
Nivel: Propésito
Objetivo Nombre del Indicador Método de calculo Unidad de medida Tipo - Dimensién - Frecuencia Meta anual programada
(Porcentaje de escuelas de educacion primaria
Escuelas de Educacion Indigenas con adecuadas Porcentaje de escuelas de educacion primaria indigena |indigena beneficiadas que se ubican por arriba del nivel
condiciones para el aprendizaje de la poblacién escolar |beneficiadas que se ubican por arriba del nivel en la I en la prueba del logro educativo en el afio t+3 / Total de Porcentaje Estratégico - Eficiencia - Anual Evaluacion estandarizada
indigena prueba del logro de logro educativo escuelas de educacion primaria indigena en las que
aplico la prueba del logro educativo en el afo base) X1 00
Nivel: Componente
Objetivo Nombre del Indicador Método de calculo Unidad de medida Tipo - Dimensién - Frecuencia Meta anual programada
(Acciones para el fortalecimiento de la atencion de la
. : . diversidad linglistica implementadas en escuelas de
) . ) Porcentaje de acciones para el fortalecimiento de la ad fing meer -
Acciones para el fortalecimiento de la atencién de la - o ra s orar educacion indigena en el afio t/ Total de acciones para el ) . .
- . PR atencion de la diversidad lingUistica implementadas en - - " B PRI Porcentaje Gestion - Eficacia - Anual 30|
diversidad linglistica implementadas. PR, = fortalecimiento de la atencion de la diversidad lingUistica
escuelas de educaciénindigena enel afot N PO
a implemenentar en las escuelas de educacion indigena
enelafot X100
(Acciones de fortalecimiento para la contextualizacion del
Acciones para el fortalecimiento de la contextualizacion Porcentaje de acciones de fortalecimiento para la planteamiento curricular en el afo t/ Total de acciones . . "
- - - o9 . ) o1 ol Porcentaje Gestion - Eficacia - Anual 50
del planteamiento curricular. contextualizacién del planteamiento curricular de fortalecimiento para la contextualizacion del
planteamiento curricular a realizar en el afio t) X100
(Acciones para el fortalecimiento de la atencion de
: — rupos multigrado implementadas en escuelas de
N P o Porcentaje de acciones para el fortalecimiento de la grupos PP g' v = .
Acciones para el fortalecimiento de la atencion de grupos - - ; educacion indigena en el afio t/ Total de acciones de ) . :
° ° atencién de grupos multigrado implementadas en on o c Porcentaje Gestion - Eficacia - Anual 50
multigrado implementadas. PR = fortalecimiento de la atencion de grupos multigrado a
escuelas de educacién indigena enel afiot . PO
implementar en las escuelas de educacion indigena en
elafiot) X100
Nivel: Actividad
Objetivo del Ir Método de calculo Unidad de medida Tipo - Dimensién - Frecuencia Meta anual programada
(Total de talleres de fortalecimiento para la atencién de
Realizacion de talleres del fortalecimiento para la Porcentaje de talleres del fortalecimiento para la atencién|grupos multigrado realizados en el afio t/Total de : - :
i ) pai “ N . pa grupo: g L .,/ Porcentaje Gestion - Eficacia - Semestral 50|
atencion de grupos multigrado. de grupos multigrado realizados. talleres de fortalecimiento para la atencion de grupos
multigrado a realizar en el afio t) X100
(Total de reuniones para el fortalecimiento de la atencion
Realizacién de reuniones para el fortalecimiento para la | Porcentaje de reuniones realizadas para el de la diversidad lingUistica realizadas en el afio t/Towl Porcentaje Gestion - Eficacia - Sermestral 50|
atencion de grupos multigrado. fortalecimiento de la atencién de la diversidad linguistica. |de reuniones para el fortalecimiento de la atencién de la i
diversidad lingUistica a realizar en el afio ) X100
P J— o Total de infor técnico-pedagdgi de ed ife
Sl S lisin 23 ICSaies o st oD Porcentaje de informes tecnico-pedagogicos a los que i(ngl' en: Ianlo;mel,tse s:gzc;zeuiar:iigl:sZn :‘ZF:)C?;:_'FC;"“B‘
educacion indigena remitidos por las Autoridades " pedageg A 9 d 9 Porcentaje Gestion - Eficacia - Semestral 66.67
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